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NACRT ZA PRIJEDLOG 
PREDMETNOG KURIKULA FILOZOFIJE
Prilog za javnu raspravu
1. PREDMETNI KURIKUL FILOZOFIJE

           Predmetni kurikul filozofije u sistemskom smislu zauzima posredničko mjesto između Nacionalnoga okvirnog kurikula i izvedbenih nastavnih programa filozofije. U logičkom smislu pak, predmetni kurikulum filozofije posreduje između, s jedne strane, cilja i nastavnih zadataka filozofije i, s druge strane, sadržaja i metoda u nastavi filozofije.
Shodno tome, zadaća je predmetnog kurikula filozofije osmisliti artikulaciju i implementaciju obrazovnih i odgojnih ciljeva u nastavi filozofije. U tom smislu predmetni kurikul filozofije, kao skup uputa za izvođenje nastave, sadrži obrazloženja: 
cilja nastave filozofije, zadataka nastave filozofije, uputa za izvođenje nastave  – poučavanja i učenja, sadržaja i strukture poučavanja, osnovnog jezgrovnog  sadržaja i izbornih modula, međupredmetnih sadržaja, nastavnih metoda, odgovornosti nastavnika, odgovornosti učenika, konačnim obrazovnim i odgojnim postignućima. 
2. CILJ NASTAVE FILOZOFIJE 
Cilj nastave filozofije je poticati, njegovati i razvijati sposobnost refleksije. Refleksija je uz čitanje, pisanje i računanje, četvrti temeljni kod kulture. 
Sposobnost refleksije omogućava tri postignuća:
2. 1. Samospoznaju:  što jest čovjek dijelom ovisi o načinima na koje on razumije sebe u povijesnom svijetu značenja;

2. 2. Stajalište općosti i mišljenje višeg reda s kojeg je moguće kritički razmotriti, i to kako u epistemološkom, tako i u etičkom smislu, danas dominantne obrasce znanstvene paradigme znanja;
3. 3. Orijentaciju u mišljenu, i to kako na ontogenetskoj, tako i u filogenetskoj razini. Mi moramo znati gdje jesmo i kako smo do toga došli, da bismo znali kuda idemo u povijesnoj otvorenosti ljudske egzistencije.
            S filozofskom refleksijom utvrđujemo značenje pojmova i sudova, utvrđujemo njihovu logičku povezanost, te određujemo standarde vrijednosne prosudbe. Riječju, kompetencija filozofske refleksije omogućava rekonstrukciju, utvrđivanje i stvaranje značenja, smisla, razumijevanja i komunikacije čovjeka u njegovu povijesnom svijetu.
3.  ZADACI NASTAVE FILOZOFIJE 
Iz temeljnog cilja nastave filozofije – stjecanje sposobnosti refleksivnog mišljenja – proizlaze i nastavni zadaci.  Riječ je o kognitivnim i afektivnim postignućima, koje je, analitički i modelski, moguće odredite s tri temeljne zadaće. To su:

1.  Kultiviranje uma

2.  Njegovanje humaniteta

3.  Narativna imaginacija
1. Kultiviranje uma podrazumijeva tri temeljne stvari: 
1. 1. Stvaranje dispozicije da se misli na logički valjan te argumentacijski utemeljen i uvjerljiv način. To podrazumijeva stvaranje razloga,  kriterija i obrazloženja na temelju kojih neka vjerovanja, sudove ili postupke smatramo opravdanijim od drugih. 
1. 2. Razvoj sposobnosti kritičkog mišljenja. Ono počiva na:
a) dobroj prosudbi utemeljenoj na relevantnim kriterijima, standardima i procedurama 

b) uvjerljivim argumentima koje racionalni čovjek nema razloga odbaciti

c) osjetljivost na kontekst

d) autokorektivnosti

e) otvorenosti za dijalog i raspravu u javnoj uporabi uma.
1. 3. Poticanje sposobnosti  da se prihvati obvezujuća snaga razloga. To znači sposobnost osobe da razborito slijedi rezultate dobre prosudbe, ali i da istodobno razvije niz razboritih navika i  karakternih crta kao što su istinoljubivost, iskrenost i integritet ličnosti.
Osnovna postignuća što ih učenik ostvaruje u okviru prvog nastavnog zadatka su razumijevanje i primjena temeljnih distinkcija i pojmova filozofije:  privid /zbilja; logički valjano/logički pogrešno;  epistemološki opravdano / epistemološki neopravdano;  mnijenje /znanje; slučajnost / intencija; pojava/bit;  vrednota/činjenica; informacija/ prosudba; determinizam/ indeterminizam; nužnost/sloboda,  problematičko/ apodiktičko;  logički slijed/ logičke pogreške,  proturječje/konzistentnost,  subjektivni stavovi/argumenti. 
2.  Drugi nastavni zadatak, njegovanje humaniteta,  prvenstveno smjera razvoju sposobnosti koje se tiču praktičkog uma i odgojnih ciljeva. Riječ je o postignućima: 

a) razboritosti u odlučivanju i djelovanju i b) poopćenju volje. Razboritost podrazumijeva primjenu općih praktičkih načela u konkretnim životnim situacijama. Biti razborit znači znati postupiti na ispravan način, s pravim razlozima, u pravom trenutku i prema pravim ljudima. Poopćenje volje pak, podrazumijeva moralni napredak osobe, koji se očituje u širenju opsega moralne odgovornosti, moralnih dužnosti i moralne obzirnosti. 
            Njegovanje humaniteta kroz ideal razboritog poopćenja volje obuhvaća tri temeljna područja:

2.  1. Odnos prema sebi u kojem nastojimo poticati razvoj vrijednih osobnih ideala, vrijednost samopoštovanja, odgovornosti, te dinamičko i slojevito razumijevanje i građenje osobnih identiteta.
2.  2. Odnos prema drugima u kojem smjeramo k postignuću univerzalnog poštovanja drugih ljudi kao nositelja valjanih zahtjeva. Njegovanje humaniteta u međuljudskim odnosima znači osvještavanje i prihvaćanje moralne jednakosti i slobode osoba, vrijednosnog pluralizma, ljudskih prava, odgovornosti, solidarnosti, tolerancije, pravednosti i mira. Sve su to prijeko potrebne pretpostavke za razvoj sposobnosti odgovornog i demokratskog građanstva.
2.  3. Odnos prema prirodi u kojem težimo razvoju ekološke i biocentričke svijesti. Također, težimo razvoju dispozicija moralne odgovornosti spram budućih naraštaja i moralne obzirnosti spram svih oblika i uvjeta života.

            Nastavni cilj njegovanja humaniteta obuhvaća široki spektar kognitivnih i afektivnih postignuća. Ta se postignuća mogu podijeliti u tri različite skupine:
a) razumijevanje i prihvaćanje moralnih vrednota i načela

b) razvoj moralne percepcije ili sposobnosti prepoznavanja situacije u kojoj treba primijeniti i slijediti određene vrijednosti i načela
c) razvoj moralnih osjećaja ili primjerenoga afektivnog odgovora na konkretne životne situacije.

           Temeljne distinkcije i pojmovi kojima se naznačuju postignuća što ih treba ostvariti u okviru nastavnog zadatka kultiviranja humaniteta su: razborito odlučivanje i djelovanje, poopćenje volje, osobni interes i društvena suradnja, moralna jednakost i sloboda osoba, ljudska prava, pravednost, autonomija, samopoštovanje i univerzalno poštovanje, dinamičnost i slojevitost osobnih identiteta , moralni konflikti i složenost moralnog života, moralni osjećaji, empatija, posebne privrženosti  i univerzalne moralne dužnosti, moralni zahtjevi i etička refleksija, vrijednosni pluralizam, privatna i javna moralnost, javna uporaba uma, tolerancija, pluralistička demokracija, ekološka svijest i biocentrizam, globalizacija, kozmopolitizam, mir. 
3.  Narativna imaginacija,  kao treći zadatak nastave filozofije, primarno smjera k postignućima poetičkog uma. To je moguće postići zbog toga što filozofija zauzima posredničko  mjesto između logičke strogosti znanosti i imaginativne slobode umjetnosti.  Zahvaljujući takvoj poziciji u strukturi znanja, filozofski dijalog potoče kreativno i imaginativno mišljenje, koje iskušava granice mogućeg, uz istodobno uvažavanje realiteta. Nastava filozofije razvija narativnu imaginaciju, omogućava stjecanje sposobnosti misaonog eksperimentiranja, inventivnosti, izvornosti i holističke perspektive.
Narativna imaginacija dotiče kognitivnu, emotivnu, perceptivnu i moralnu dimenziju učenja.  Postignuća koja proizlaze iz njegovanja narativne imaginacije, podrazumijevaju usvajanje, primjenjivanje i razvijanje sljedećih umijeća i pojmova: uživljavanje i zanos, suosjećanje, oplemenjivanje čuvstava, misaono eksperimentiranje,  perspektivizam, inventivnost, umijeće izražavanja i uvjeravanja, holističko viđenje stvari.
            Tri nastavna zadatka filozofije – kultiviranje uma, njegovanje humaniteta i narativna imaginacija, smjeraju razvoju triju ključnih ljudskih moći: teorijske, praktičke i poetičke, odnosno k razvoju kritičkog, brižnog i kreativnog mišljenja.  
4.  IZVOĐENJE NASTAVE: POUČAVANJE I UČENJE
            Nastavni proces je posebna vrsta komunikacije učitelja i učenika, te učenika međusobno. Nastavni proces objedinjuje poučavanje i učenje. Poučavanje je svjesno i intencionalno uvođenje učenika u svijet ljudskih postignuća. Poučavanje smjera poticanju učenja kao središnjeg djela nastavnog procesa. Učenje je pak jedini način ulaženja u povijesni svijet značenja.
             Prijeko potreban uvjet uspješnog poučavanja, uz dobro strukturirani kurikul i izvedbeni nastavni plan,  je poznavanje temeljnih psiholoških, pedagoških i didaktičkih zakonitosti učenja. To, međutim, nije i dovoljan uvjet zbog toga što je poučavanje dijelom i umijeće. Znanstveno znanje o učenju nikada ne može izravno iz sebe stvoriti umijeće poučavanje. Za to su potrebna posredovanja u vidu nastavnikove motiviranosti, visoke stručne i metodičke osposobljenosti,  imaginativnosti,  inventivnosti, intuicije, osobnog dinamizma, iskustva u poučavanju,  i posljednje, ali ne i najmanje važno, nastavnikove privrženosti filozofiji i učiteljskom pozivu.
4. 1.  FILOZOFSKI I METODIČKI NAPUTCI O IZVOĐENJU NASTAVE FILOZOFIJE
4. 1. 1. Načini i metode poučavanja filozofije ne mogu se svesti na apstraktna tehnička uputstva koja jamče standardizaciju, predvidljivost  i  upravljivost  industrijske  proizvodnje.  Pored univerzalno valjanih i korisnih metoda poučavanja na koje nas upućuju edukacijska psihologija, pedagogija i didaktika, uspješno izvođenje nastave filozofije ovisi i o metodama koje su neodvojive od samog predmeta  poučavanja, kao i od osobnih kvaliteta nastavnika.

4. 1. 2.   Učenje nije samo prijenos nečega što treba biti prihvaćeno, nego je, prije svega, kultiviranje te osposobljavanje ljudskih teorijskih, praktičkih i poetičkih moći da bi se kulturno nasljeđe moglo razumjeti, razvijati i nadmašivati.
4. 1. 3. Lažna je dvojba pitati je li svrha naobrazbe u tome da pojedinac ovlada nasljeđem u ljudskim postignućima ili je pak svrha u tome da postigne najviše od sebe – svoju samorealizaciju. To je lažna dvojba jer između prvog i drugog nema protuslovlja. Osobni  identiteti nisu  racionalne apstrakcije, nego su povijesne osobnosti. Čovjek ne može učiniti najviše od sebe, a da prethodno, učenjem, ne prepozna povijesnu konstituciju svoje biti.
4. 1. 4.  Shodno prethodnoj napomeni, pogrešno je suprotstavljati povijesni i tematski pristup u nastavi filozofije. Oba su pristupa, u svom isključivom obliku, jednostrana, te utoliko podjednako nezadovoljavajuća. Ako se povijesni pristup ograniči na analizu tradicijskih filozofskih sustava, bez ikakva doticaja i smislene povezanosti s izazovima i problemima našeg  doba, nastava zasigurno neće ostvariti svoje ciljeve i dovesti do željenih postignuća. Jednako tako, ako tematski pristup, koje sebe običava nazivati problemskim, ostane ograničen na analize pojedinih tema ili ulomaka filozofskih tekstova, a bez elementarnih uvida u pojmovni i povijesni kontekst, tada se nastava svodi na razmjenu subjektivnih stavova ili u najboljem slučaju intelektualnu igru, kojoj nedostaje strukture, sistematike i holističkih uvida.  Utoliko, ostvarenje ciljeva nastave filozofije podrazumijeva objedinjavanje povijesnog pristupa, koji pruža kontekst, sistematiku i genezu, s tematskim pristupom, koji pruža mogućnost odabira, analitičkih uvida i osobnih izazova. 

4. 1. 5.    Nastava filozofije ne može počivati na jednostranom suprotstavljanju činjenica i prosudbi. Učenje činjenica bez prosudbi, promašilo bi ciljeve nastave filozofije, dok bi učenje prosuđivanja, a bez relevantnih činjenica, nastavu filozofije, u najboljem slučaju, svelo na logiku. Samo s uravnoteženim odnosom činjenica i prosuđivanja u nastavi filozofije, učenici mogu steći filozofsko znanje ili sposobnost da razumiju, primjenjuju, djeluju i objašnjavaju.
4. 1. 6.  Bloomova taksonomija kognitivnih, obrazovnih ciljeva, unatoč vremešnosti, ostaje relevantni orijentir za strukturiranje nastave. Pri tome valja imati na umu, da Bloomova taksonomija, pored hijerarhije obrazovnih ciljeva ( najniži stupanj čini poznavanje činjenica ili inertno znanje, zatim slijedi razumijevanje,  pa primjena, analiza, sinteza i najviši kognitivni cilj je prosuđivanje) podrazumijeva još dvije stvari:

a) svaki viši cilj pretpostavlja ostvarenje nižeg;

b) svaki viši cilj, po logici same stvari, ima manju učestalost. Utoliko se Bloomova taksonomija grafički najčešće prikazuje piramidalno – visinom opada osnovica.

Svaki pokušaj da se opravdana hijerarhija ciljeva zadrži, ali da se proizvoljno odredi učestalost ili zastupljenost ciljeva, vodi rizičnoj i nepredvidljivoj nastavi filozofije.

4. 1. 7.  Orijentacija kurikula na postignuća ne znači da nastavni sadržaji filozofije nestaju. Pogrešno je suprotstavljati nastavne sadržaje i nastavna postignuća, ili čak težiti tome da pragmatična usredotočenost na nastavna postignuća učini sadržaje irelevantnim i proizvoljnim. Logika stjecanje filozofskih postignuća ipak ne može u cijelosti slijediti logiku stjecanja vještina. Nastavna postignuća filozofije su sposobnost refleksije oblikovane na posebnim razmatranjima određenih sadržaja. Bez obzira na povijesne promjenjivosti sadržaja, metoda i postignuća nastavnih procesa, potrebno je imati u vidu logičku uvjetovanost i povezanost sadržaja i postignuća u nastavi filozofije. 
4. 2.  SADRŽAJI POUČAVANJA I UČENJA
Nastavni sadržaji  pružaju orijentaciju u učenju i poučavanju. Nastavni sadržaji,  sistematizirani u okviru nastavnih programa, sastavni su dio predmetnog kurikuluma. Kurikularno određenje sadržaja poučavanja, nastoji pronaći razboritu ravnotežu između tri različita zahtjeva. 

Prvi je poštovanje slobode nastavnika i učenika u oblikovanju nastavnog procesa i izbora nastavnih sadržaja. 

Drugi je potreba za standardizacijom, koja treba stvoriti kriterije i temelje za usporedivu provjeru i vrednovanje postignuća.
Treći zahtjev tiče se uvažavanja međupredmetnih i interkurikularnih sadržaja.

4. 2. 1.  Sloboda nastavnika i učenika da odgovorno dadu posljednju riječ u oblikovanju nastave filozofije, očituje se u postojanju triju inačica nastavnih programa filozofije. Ispod takvog postava, koji osigurava jamstva za posebne i individualne pristupe nastavi, ne bi trebalo ići. Drugim riječima, tri postojeća nastavna programa potrebno je ukomponirati u predmetni kurikul filozofije i , uz eventualno potrebne izmjene, učiniti ih sadržajnim orijentirom za individualne izvedbene programe (kurikule, silabuse). 
Sadržajnu orijentiranost nastavnih programa ne treba anulirati i zamijeniti, nego nadopuniti s kurikulom orijentiranim na postignuća.  
Manihejski jednostrana suprotstavljanja: sadržaja i postignuća, činjenica i sposobnosti, znanja i prosuđivanja, prije vode rizicima desupstancijalizacije, te zatvaranja, a ne otvaranja filozofskih perspektiva.

Samo uravnoteženi sklad sadržajnih polazišta i finalnih postignuća, sklad između znanja, razumijevanja, primjenjivanja, analiziranja, sintetiziranja, te prosuđivanja, pruža jamstvo stručne i uspješne nastave filozofije. 
Takvom postavu valjalo bi dodati i mogućnost izbornih modula u nastavi filozofije. Izborni moduli obuhvaćaju odabrane probleme pojedinih filozofskih disciplina. Izborni moduli i njihovi programi, revidirali bi se i  obnavljali svakih pet godina. Inicijalni popis izbornih modula mogao bi sadržavati sljedeće: Filozofija i znanost; Filozofija prirode, Filozofija politike i prava; Filozofija uma; Filozofija jezika; Filozofija umjetnosti; Filozofija povijesti; Filozofija odgoja; Filozofija religije; Odabrani problemi suvremene filozofije. 

Prijedlog je i da posebni,  dodatni izborni modul nastave filozofije bude priprema za Državnu maturu. 
O smislenosti, opsegu i načinu inkorporiranja izbornih modula u nastavi filozofije, te o opsegu dodatnog modula filozofije – pripremi za Državnu maturu – trebali bi se u javnoj raspravi izjasniti stručna i strukovna tijela.

4. 2. 2.   Potrebu za standardizacijom u nastavi filozofije i za temeljem usporedive provjere znanja i postignuća, trebao bi pružiti osnovni jezgrovni sadržaj nastave filozofije. Osnovni jezgrovni sadržaj utvrđuje obavezna znanja i postignuća učenika u nastavi filozofije. Prijedlog takvog osnovnoga  jezgrovnog  sadržaja s okvirnim i orijentacijskim naznakama o zatupljenosti nastavnih cjelina u postocima je:
1. Uvod u filozofijsko mišljenje: filozofski problemi i filozofska pitanja       5% ili 3 sata
2. Filozofija i znanost                                                              5%   ili   3 sata
3. Filozofijske discipline                                                        25%   ili  16 sati
4. Povijesna razdoblja filozofijske misli                              25%    ili 16 sati
5. Problemi suvremene filozofije                                          25%    ili 16 sati
Preostalo vrijeme za nastavu (15 % ili 10 sati ) činio bi jedan izborni modul filozofije shodno  izboru učenika i nastavnika. 
(Ukoliko u raspravi takav prijedlog bude prihvaćen, slijedila bi njegova razrada).

4. 2. 3.  Međupredmetni i međukurikularni sadržaji trebali bi biti izvedeni na dvije razine. Prvu razinu čine predmeti, pojmovno i povijesno izvedeni iz filozofskog korpusa: logika i etika. Logika je usredotočena na razvoj prvog zadatka filozofije – kultiviranja uma ili razvoja teorijskih moći čovjeka, dok je etika primarno usredotočena na razvoj drugog zadatka filozofije – njegovanje humaniteta ili praktičkih moći čovjeka. Kurikularno određeni sadržaji  trebaju koordinirati nastavna postignuća _ upućivati, nadovezivati, produbljivati jedni druge, ali i izbjegavati preklapanja, pojmovne nekonzistentnosti i terminološki neusklađeno nazivlje. 
Drugu razinu međupredmetnih i međukurikularnih povezanosti čini odnos nastave filozofije prema:

a) hrvatskom jeziku i stranim jezicima ( opća struktura jezika, semantičke, sintaktičke i pragmatičke značajke jezika, prirodni jezici i umjetni jezici,teorije istine, filozofija u književnosti)

b)  povijesti (smisao povijesnog zbivanja, epistemološki status povijesnog znanja, objašnjenje i razumijevanje povijesnih zbivanja, povijesnost ljudske egzistencije)

c) politici i gospodarstvu ( priroda i opravdanje prisilnih institucija, narav političkog autoriteta i političke obveze, individualna sloboda i društvena suradnja, teorije ljudskih potreba , teorije ljudskih prava, suparništvo i suradnja, racionalna teorija odlučivanja)

d) psihologiji ( odnos uma i tijela, mentalnih i fizičkih fenomena, svijest i intencionalnost, um i volja, kognitivne sposobnosti)  
e) matematici (ontološki i epistemološki status i problemi matematičke građe, intuicionizam, logicizam, realizam, konstruktivizam)

f) fizici ( narav potvrđivanja veze između hipoteze i dokaza, iskustveni uvidi i znanstvene postavke, značenje i sadržaj znanstvenih rezultata i zakona, struktura znanstvenog objašnjenja, metafizički naturalizam i prostorno vremensko određenje teorije, verifikacija i falsifikacija)
g) biologiji ( funkcionalna organizacija organizma, prirodna selekcija, problem razvoja vrsta, teorija evolucije i esencijalizam, evolucijska epistemologija, evolucijska etika, bioetika)

h) povijesti umjetnosti ( narav umjetničkog stvaranja i recepcija umjetničkog djela, perceptivan i logička spoznaja, pojmovi lijepog i uzvišenog, umjetničko djelo u doba tehničke reproduktivnosti, umjetnost i novi mediji)
i) vjeronauka ( istine uma i istine vjere, filozofija i fideizam, ontološki dokazi za egzistenciju Boga, zlo u svijetu i teodiceja, kulturni relativizam i religijska racionalnost)
j) tjelesnog odgoja ( odnos tijela i uma, čovjek kao psihofizičko biće, tjelesnost kao uvjet mentalnog života, fenomenološko jedinstvo tjelesno-racionalnoga ljudskog iskustva) 
4. 3. NASTAVNE METODE 
Nastavne metode filozofije služe strukturiranju istraživačkog i problemskog tipa nastave. To znači da je nastavni proces,  u ozračju zajednice istraživača, upućen na suočavanje s problemom,  artikulaciju teorijskih pretpostavki, pitanja i implikacija koje problem postavlja, te refleksiju problema i oblikovanih stajališta. Privilegirana metoda u nastavi filozofije utoliko je strukturirani dijalog. Najstarija inačica strukturiranog dijaloga je Sokratovo majeutičko umijeće. Ono počiva na tri premise: a) stavljanje svega na kušnju;  b) konceptu poučavanja bez učitelja i zajedničkog traganja za istinom; c) povjerenju u ideju prema kojoj filozofija čini ljude boljima, a istraženi život smislenijim. Pored strukturiranog dijaloga osnovnu ulogu u nastavi filozofije imaju i sljedeće metode:  1) problematiziranje koje se očituje u propitivanje pretpostavki uvriježenih stavova, sagledavanju iskaza u novim perspektivama, postavljanju problema ili iskaza u nove kontekste;
2) diskusija i rasprava koja u javnoj uporabi uma u okviru razredne zajednice, oblikuje, iskušava, iskazuje, dokazuje, uspoređuje i preinačuje prosudbe;

3) rad na izvornom filozofskom tekstu, koji vodi učenju prepoznavanja problema, načina eksplikacije i  argumentacijskim strategijama dokazivanja, uvjeravanja, pobijanja;

4.) aktualizacija, koja na motivacijskom i eksplikacijskom planu uvjerljivo pokazuje da filozofija nije arheologija znanja, nego prijeko potrebna refleksija naših suvremenih i životnih potreba, problema i pitanja. 
Na temelju inventivnih i kreativnih inačica i kombinacije osnovnih nastavnih metoda moguće je stvoriti veliki broj različitih novih metoda i načina organiziranja nastave, čime se postiže prijeko potrebna raznovrsnost u pristupu i ritmu rada.
4. 4. ULOGA NASTAVNIKA   
Sva konceptualna i empirijska istraživanja, gotovo bezostatno potvrđuju, intuitivno razumljivu tezu prema kojoj je uloga nastavnika daleko najvažnija komponenta u obrazovnom procesu. Utoliko je stručna i metodička osposobljenost nastavnika, te njegova visoka motiviranost, ključni čimbenik uspješnosti obrazovnoga procesa. Nastavnik nije puki izvršitelj, ma i najbolje smišljenog kurikula, nego je odgovorna i kreativna osoba koja u konkretnoj situaciji nastavne komunikacije treba postupiti na pravi način, s pravim razlozima i u pravom trenutku. Uloga je nastavnika, kao posrednika između učenika i njihovih postignuća, pružiti tri osnovne stvari: strukturu, evaluaciju , podršku.  
To podrazumijeva sljedeće:

a) osmisliti opseg, dubinu, poredak i načine poučavanja i nastavne komunikacije;
b) utvrditi i pripremiti metodički scenarij, koji zahtijeva od učenika da odgovore na pitanja,  obrane svoja stajališta i reagiraju na kritiku;
c) stvoriti ugodno i poticajno radno ozračje zajednice istraživača u kojem je svatko pozvan na pita, tvrdi, uspoređuje, dokazuje, nadopunjava i opovrgava;
d) zaokupiti pozornost učenika i održati je neko vrijeme;
e) utvrditi i primjerom pokazati da u razredu vlada samo neprisilna prisila boljeg razloga;
f) pokazati da smo spremni ići tamo gdje nas argumenti vode;
g) nastavnik ne smije dominirati u nastavnom procesu, ali ni biti nezainteresirani moderator. Njegova je uloga u tome da energično postavi radnu, poticajnu intelektualnu scenu, osigura uvjete i potiče na učenje, te da strukturiranim dijalogom usmjerava diskusiju, da pitanjima i protuargumentima  ustrajno vraća i usmjerava raspravu na relevantne aspekte teme i plodne tokove;
h) nastavnik treba, shodno i zahtjevima profesionalne etike, pokazati poštovanje prema svim ozbiljno iznesenim prosudbama i stajalištima u nastavnoj komunikaciji. Istodobno, međutim,  treba pružiti usmjeravajuću evaluaciju, koja će ili poticati učenika da je na dobrom putu ili poticati da uvidi i protuargumente, kontekstualna ograničenja, intuicijsku neuvjerljivost teze, empirijske uvide koji dovode u pitanje valjanost teze.  
i)  Nastavnik treba pronaći osjetljivu ravnotežu između zahtjeva za učenikovim postupnim napredovanjem i potrebe poštovanja njegova psihičkog integriteta. 
j) uloga nastavnika nije u tome da bude nezainteresirani izvršitelj kurikula i izvedbenog programa, niti da njeguje terapeutski stil nastave. Njegova je primarna zadaća pripremiti, strukturirati i izvoditi nastavu tako, da pomoć u učenju vodi do točke u kojoj njegova pomoć više nije neophodna, tj, do točke samostalnosti učenika. 
Visoki zahtjevi što ih iziskuje nastavnički poziv podrazumijevaju: 
a) cjeloživotno obrazovanje, te aktivno i redovito sudjelovanje u radu stručnih skupova i tijela 

b) razrađeni  i učinkovit sustav stručne pomoći nastavnicima pripravnicima od strane iskusnih i stručnih nastavnika mentora i savjetnika;
c) transparentan i poticajan sustav nastavnikova napredovanja u struci.
4. 5. ULOGA UČENIKA
Odgovornost učenika u nastavnom procesu filozofije, koja se vremenski poklapa s njegovom punoljetnosti i formalnim ulaskom u svijet odraslih, očituje se u:
a)  priznavanju i usvajanju povezanosti između ustrajnog rada i osobnih postignuća
b) prihvaćanju odgovornosti za učenje kao jedini način inicijacije u javni i zajednički svijet

c)  stjecanju sposobnosti suradnje s drugima, odnosno razvoju socijalnih i građanskih kompetencija.

5. VREDNOVANJE OBRAZOVNIH POSTIGNUĆA 
Središnje obrazovno postignuće u nastavi filozofije je stjecanje sposobnosti refleksivnog mišljenja. To znači, shodno implementaciji nastavnih zadataka , da učenici stječu  sposobnosti:

a) valjanog, argumentacijski utemeljenog i kritičkog prosuđivanja 

b) razboritog i brižljivog odlučivanja i djelovanja

c) kreativnog načina sagledavanja, postavljanja i razmatranja problema, te otvaranja novih perspektiva i pojmovnih okvira.

Učenička postignuća u nastavi filozofije adekvatno reprezentiraju Bloomovu taksonomiju kognitivnih i afektivnih ciljeva. To znači da na kognitivnom planu učenik napreduje tako što s poznavanjem određenih činjenica, pojmova i relacija otvara perspektivu razumijevanja širih cjelina, postaje sposoban primijeniti naučeno u novim situacijama, kontekstima ili pojmovnim okvirima, analizirati složene pojmovne sustave ili argumentacijske nizove, sintetizirati različite vrste ili razine spoznaje u koherentne cjeline, refleksivno prosuđivati i vrednovati naučeno i time otvarati nove perspektive učenja.
Stupnjevi kognitivnih, afektivnih i socijalnih postignuća nisu mehanički i vremenski, nego analitički odvojeni. Različiti omjeri njihove zastupljenosti tokom nastavnog procesa pokazuju učenikov napredak. 

Tjedno vrednovanje učenikova napretka u svladavanju određenoga gradiva, u stjecanju određenoga znanja, te razvoju i stjecanu kognitivnih, afektivnih i socijalnih postignuća, dio je nastavnikove profesionalne uloge. Takva nastavnikova vrednovanja, shodno standardima struke i profesionalne etike, imaju svoj neformalni i formalni dio. U neformalnom dijelu evaluacije, koja je češća i raznovrsnija, nastavnik s neverbalnom i verbalnom komunikacijom potiče, odobrava, poziva na sudjelovanje, navodi i hvali, odnosno zahtijeva da zastanemo, svraća pozornost, postavlja potpitanja i protupitanja, usmjerava i ukazuje na ono što moramo uzeti u obzir prije donošenja konačnog suda. Formalni dio nastavnikove provjere i vrednovanja znanja učenika, uključuje usmeno i pismeno provjeravanje znanja koje vrednuje poznavanje nastavnih sadržaja, razumijevanje logičke ustrojenosti većih cjelina i stečene sposobnosti  rasuđivanja, argumentiranja i izražavanja. 
Vanjsko vrednovanje učeničkih postignuća, za one učenike koji se odluče za filozofiju kao izborni predmet na Državnoj maturi, provodi se prema Pravilniku o polaganju državne mature. Riječ je o tome da se shodno Ispitnom katalogu za državnu maturu i tome pripadajućim obrazovnim ishodima, provjerava učenikovo poznavanje i razumijevanje filozofijskih problema, pojmova, filozofijskih disciplina i povijesti filozofije. Provjera znanja i postignuća na Državnoj maturi provodi se u dva ispitna dijela. U prvom dijelu provjerava se poznavanje i razumijevanje filozofijskih pojmova, metoda, načela, disciplina, teorija i autora. U drugom, esejskom dijelu ispita, na temelju zadanih filozofskih tekstova, provjerava se učenikova sposobnost poznavanja i razumijevanja, primjenjivanja, analiziranja, sintetiziranja, te prosuđivanja filozofijskih problema, stavova i teorija. Esejski tip zadataka provjerava i učenikova postignuća u valjanu zaključivanju, utemeljenom argumentiranju i retorički uvjerljivom izražavanju.
6. FILOZOFIJA I KURIKUL
Nastava filozofije, shodno Kantovu dictumu sapere aude, ne poučava nas samo o tome što trebamo promišljati, nego nas uči i o tome kako misliti.
Shodno tome nastava filozofije razvija:

a) historijsku svijest ili razumijevanje konstitucije ljudskog u povijesnom svijetu značenja;

b) analitičku svijest ili sposobnost logički valjanog i argumentacijski utemeljenog mišljenja;

c) normativnu svijest ili preuzimanje odgovornosti za vlastito djelovanje i zajednički svijet.

Posebnost i nezamjenjivost filozofske naobrazbe u kurikulu proizlazi otuda što razvoj sposobnosti filozofskog načina mišljenja omogućava učenicima:
a) eksplikaciju zbiljnosti;

b) hermeneutičku samospoznaju i temelje za komunikaciju s drugima;

c) emancipaciju ili stjecanje refleksivnog nadzora nad vlastitim iskustvima i vlastitim životom.

S filozofskim postignućima učenik stječe sposobnosti da precizno oblikuje pitanja, slijedi argumente, usvaja, razumije i analizira složene značenjske sustave, uspoređuje i sintetizira različite sudove, teorije i predmetna područja, primjenjuje načela i spoznaje u drugim kontekstima i pojmovnim okvirima, kritički prosuđuje i vrednuje, jasno izražava svoje stavove, te stječe socijalne i građanske odgovornosti za javni i zajednički svijet. Sve to čini samu bit obrazovanja i odgoja.

Naposljetku, ali nikako ne i najmanje važno, postignuća filozofske naobrazbe, u svijetu posvemašnje funkcionalnosti i pragmatizma, nisu samo instrumentalno relevantna. 

Pored niza korisnih postignuća, učenik u nastavi filozofije stječe duboko i samosvrhovito unutarnje iskustvo, koje čini ključnu dimenziju njegova dinamičkog i slojevitog osobnog identiteta. Nastava filozofije pruža učeniku prigodu da iskusi i razvije dvije temeljne manifestacije ljudskog: radikalno istraži život i razvije kapacitete za daljnje učenje.
U Zagrebu, studeni 2011.                                                         Raul Raunić

